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L'IMAGE MENTALE ET L'ACTE

« L’image est reine », Cette affirmation, proclamée par un éditeur
douvrages scolaires, est celle d'une pédagogie fondée sur une psycho-
logie sensualiste: tout vient des sens. Les recherches psychologiques
les plus récentes montrent cependant que Pexcitation sensorielle n’est
pas tout, qu'elle est méme seconde et que ce qui compte pour le déve-
loppement intellectuel de Uindividu c'est, en premier liew, U'acte méme
qu'il accomplit a partir des images, sur ces images, et sur lui-méme.
Ainsi en va-t-il des réglettes. C’est moins Uimage du « tapis» du six
(réglette vert foncé) qui fixera le nombre six dans Uesprit de U'écolier
que les actes de ce dernier composant le nombre six, le décomposant et
le recomposant.

Ecoutons Jean Piaget s’adressant aux instituteurs de Genéve dans
un rapport sur les travaux de psychologie de Uenfant effectués dans
les écoles de Genéve en 1960-1961:

« Ce n'est pas aux psychologues & tirer les conséquences pédago-
giques des faits qu’ils observent, mais aux éducateurs eux-mémes. Or,
il est possible que ceux-ci soient conduits a utiliser t6t ou tard nos
recherches sur I'image mentale, lorsqu’elles auront donné lieu a la pu-
blication d’un ouvrage d'ensemble. Ces recherches semblent monitrer les
dangers d'un recours trop exclusif ou méme trop systématique aux as-
pects figuratifs de la pensée et la nécessité qu'il y a a les subordonner
a Paction elle-méme et aux opérations qui en dérivent. Qu’il s'agisse de
transformations spatiales, de compositions numériques (réglettes de
Cuisenaire, etc.) ou de tout autres domaines, il ne suffit pas que Uen-
fant ait vu et que ses perceptions se soient prolongées en images mul-
tiples pour qu’il ait compris: image ne devient exacte, mobile, anti-
cipatrice, ‘etc., ne sert done de point d'appui valable au raisonnement
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que dans le mesure ot elle a été élaborée en fonction des actions de
Tenfant lui-méme et non pas seulement de celles qu’il a regardées du
dehors. L’image est une sorte de symbole au méme titre que le langage:
instrument indispensable lorsqu’il est subordonné aux opérations de
Paction et de la pensée, il devient un obstacle lorsqu’il fonctionne @
lui seul et il existe ce que l'on pourrait appeler un verbalisme de
de I'image par analogie au verbalisme des mots. »

LE JEU LIBRE

Le jeu correspond a un besoin
essentiel de I’enfant. Pour Edouard
Claparéde, il apparait comme une
action qui, par elle-méme, satis-
fait I'individu et le comble. Cest
pourquoi, avant d’entreprendre
toute étude suivie avec le matériel
Cuisenaire, il sera indispensable
de laisser les éléves, petits ou
grands, jouer librement.

Le maitre ou la maitresse devra
se défaire du sentiment pénible
de perdre son temps et s’appli-
quera a laisser les enfants décou-
vrir, au travers de leurs jeux, les
premiéres relations mathémati-
ques.

1. Temps a consacrer au jeu libre

Chez le tout petits (de trois
a cing ans), le jeu libre constitue-
ra la seule activité avec les ré-
glettes. Le petit ira jouer quand
il le désire (et non a4 un moment
imposé par la maitresse) et aussi
longtemps qu’il le voudra, On aura
soin de donner également aux en-
fants d’autres matériels de jeu,
souvent de plus grandes dimen-
sions, et de ne pas intervenir dans
le choix de ces matériels, Au dé-

but, les enfants préféreront le gros
matériel. Plus tard, leur motricité
fine se développant, ils opteront
peu a peu, pour le petit matériel,
les réglettes entre autres.

Dés I’age de cinq ans, le travail
qualitatif (ou jeu dirigé), viendra
se greffer sur le jeu libre. Ce der-
nier demeure toutefois une activi-
té fondamentale,

Dés TI'dge de sept-huit ans, on
continuera a encourager le jeu li-
bre parallélement a T'étude des
nombres.

2. Importance du « coin
des réglettes »

11 serait bon de pouvoir instal-
ler, dans chaque classe, un « coin »
ou les réglettes, laissées en vrac,
soient a disposition des enfants,

Il n’est pas nécessaire de dispo-
ser d’une table ou d’un grand es-
pace. Il suffira, par exemple,
d’étendre une couverture & méme
Ie sol.

Ce coin réservé au jeu présente
de multiples avantages:

a) 1l offre en permanence des oc-
casions de jeu et de création.

b) Il permet a I’enfant de quitter
sa place et de changer de posi-
tion.




c) I permet des contacts plus
étroits avec des camarades.

d) Il permet des constructions col-
lectives ou des constructions in-
dividuelles de grande enver-
gure.

e) Il permet I’exposition, pendant
un jour ou deux, de certains
travaux réussis par un enfant
ou un groupe d’enfants,

3. Importance du jeu libre

Quel que soit ’Age de I’enfant,
le jeu libre favorise I'épanouisse-
ment du pouvoir créateur. Il per-
met a certains enfants de prendre
confiance en eux. Il apprend la
maitrise du geste.

En jouant, I’enfant établit des
relations fondamentales et se fa-
miliarise avec elles. Il compare,
mesure, différencie et déduit.

Les notions enregistrées incon-
sciemment au cours du jeu libre
seront reprises et coordonnées
quand interviendront les exercices
qualitatifs,

Tout ce qui peut étre dit sur
la pratique du jeu libre se trouve
clairement exprimé dans le cha-
pitre V de « L’Initiation a la mé-
thode» de G. Cuisenaire et C.
Gattegno.

Quelques observations possibles:
a) Les R orange sont toutes de la

méme longueur, les R noires

sont toutes de la méme lon-
gueur; conséquence: les R de
méme couleur ont donc la mé-
me longueur.

b) Les R carmin et les R jaunes
ne sont pas de la méme lon-
gueur; des R de différentes

c)

d)

b)

c)

longueurs ne sont pas de la
méme couleur, |

Si, dans la construction d’une
piste d’atterrissage, 1’enfant a
épuisé les R orange, il g’aper-
cevra qu'une R bleue plus une
R blanche, ou qu'une R vert
foncé plus une R carmin, ou
encore que deux R jaunes don-
nent toujours la R orange (dé-
but de la recherche des complé-
mentaires),

En construisant des tours, 1’en-
fant commence a sérier et par-
vient finalement a la progres-
sion arithmétique de 1 a 10
(raison 1) qui correspond i
Iescalier.

Observations personnelles

Tapis ou pistes d’atterrissage
faits a I'aide de réglettes sem-
blables (bleues par exemple),
placées cote a cote, et prolon-
gées avec des lignes jaune et
carmin, vert clair et vert fon-
cé, etc.

C’est 12 une excellente prépara-
tion de I’étude du nombre 9.

Tours (genre tour Eiffel) a
base carrée. Les enfants n’uti-
lisent d’abord que quelques
couleurs (bleu, noir, carmin,
vert clair), puis s’efforcent
d’avoir un étage de chaque
couleur.

Escaliers (progression de 1 a
10). Les enfants commencent
par faire des escaliers incom-
plets, & plat sur la table ou
verticalement, puis parviennent
a utiliser les 10 réglettes.




d) Paris: enfants de trois & qua-

e)

f)

tre ans.,

La plupart des enfants cons-
truisent 3 plat sur leur table.
Certaing n’ont devant eux
quun amas de R. Plusieurs
essaient de représenter leur
maison.

Trois éléves, les plus éveillés,
commencent a construire en
hauteur.

Enfants de quatre a cinq ans.
Une petite fille brasse de temps
en temps un tas de R. Manifes-
tement, elle ne parvient pas a
inventer la moindre construc-
tion; c’est que, les tests 1'ont
montré, le quotient intellec-
tuel de cette enfant est bas.

Un petit gargon, vétu d’un ta-
blier bleu, constrnit. A ma de-
mande, il m’explique: « Clest
une machine pour riper les
nouilles ». A 'autre bout de la
classe, un autre enfant me dé-
crit sa « machine pour tondre
le gazons. Comme je trouve
une similitude dans les cons-
tructions, je découvre tout a
coup que ces deux enfants sont
vétus de la méme maniére et
que ce sont des jumeaux !

Genéve: enfant de six ans.
Wolfgang annonce a sa mai-
tresse qu'il va essayer de par-
tager toutes les R en deux mor-
ceaux. Pour la R orange, pas
de difficulté, il trouve immé-
diatement que ce sont deux R
jaunes. Pour la R bleue, il
cherchera trés longtemps, puis,
d’un geste décidé, jettera cette

g)

h)

5.

R de c6té en déclarant qu’elle
est mauvaise.

Genéve: classe d’enfants de
huit ans.

Aux approches du Salon de
I'automobile.

Presque toutes les construc-
tions représentent des garages,
des routes, des stations d’essen-
ce, des tunnels...

Notons & ce propos que les
constructions reflétent la vie
quotidienne de l’enfant, D’au-
tre part, il faut laisser les en-
fants apporter des objets qui
stimuleront leurs jeux (petites
voitures, animaux en peluche,
poupées, billets, etc.).

Geneve: Pierre-Yves, 9 ans.
Pierre-Yves manipule des R
pour la premiére fois, Il ne
cesse de les comparer mais ne
se sert jamais des R orange et
bleues. Lors de la construction
de son escalier, il omettra éga-
lement ces deux R. Aprés re-
cherche, on s’apercoit que cet
enfant est daltonien.

Attitude du maitre

I est indispensable que ces

jeux soient tout & fait libres. Il
faut faire confiance a I’enfant et
le laisser manipuler au gré de son
imagination.

Le maitre n’interviendra que

pour accueillir les réalisations des
enfants avec respect et compréhen-
sion. Ce sera pour lui l'occasion
de découvrir ses éléves.

Ev. Exc. et
G. Laederach




AUTRES PROBLEMES
DE MELANGES

Soit deux substances, la subs-
tance A de valeur 3 et la subs-
tance B de valeur 8. Dans quelle
proportion faut-il les mélanger
pour obtenir une substance C de
valeur 5 ?

1l s’agit de remplacer des unités
de A par des unités de C et des
unités de B par des unités de C
aussi, de telle sorte que la somme
des unités A et B corresponde au
méme nombre d’unités C.

Avec les R, comparons A i C,
soit 3 a 5. Il manque 2 i la valeur
A pour qu’on ait la valeur 5.

Comparons ensuite B a C, soit
8 a 5. Cette fois-ci, la valeur B
dépasse la valeur C de 3.

Le probléme sera résolu quand
les dépassements de B sur C com-
penseront les lacunes de A sur C
ou, autrement dit, quand le rap-
port «lacunes sur dépassements »
sera égal a 1.

Le rapport observé est 2/3 (2
est la lacune observée en compa-
rant A a C; 3 est le dépassement
observé en comparant B a C).

La solution est trouvée quand
on applique la régle qui dit que,
étant donné un nombre quelcon-
que, on obtient 1 en multipliant
ce nombre par son inverse.

Dans notre cas, le rapport ob-
servé est 2/3. Le rapport a obtenir
est 1. Done pour passer de 2/3 a
1, il suffit de multiplier 2/3 par
3/2.

2/3 X 32 =1

Réponse? Si on prend 3 unités
de la substance A et 2 unités de
la substance B, on obtient 5 uni-
tés d’une nouvelle substance C.

Preuve:
A 3 X 3= 9
+ B 8 X 2=16
C 5 X 5=—25

Autre preuve:

Lacunes de A par rapport a C:
2 X 3=6

Dépassements de B par rapport
aC:
3 X2=06

Le rapport 6/6 est bien égal a 1.

Autre exemple:

A, valeur 4

B, valeur 7

C, valeur 5
Lacune de A sur C: 1.
Dépassement de B sur C: 2,
Rapport: 1/2.
Inverse de ce rapport: 2/1.
Réponse: prendre 2 unités de

la substance A et 1 unité de la
substance B.

Preuve:
A 4 X 2= 8
+ B T X 1= 7
C 5 X 3=15
S.R.




Cours fédéraux

Cette année encore, la Société
suisse de travail manuel et de ré-
forme scolaire, dans le cadre de
ses cours fédéraux qui se don-
naient a Zoug, avait recu 161 ins-
criptions pour les cours Cuise-
naire.

Il y eut cing cours: trois, don-
nés par Monsieur Léo Biollaz,
pour les instituteurs de Suisse
alémanique: 103 participants;
deux autres, dirigés par Madame
Evelyne Excoffier, pour les ensei-
gnants de langue frangaise: Va-
lais: 2, Neuchitel: 3, Fribourg: 5,
Genéve: 6, Berne: 9, Tessin: 11
et Vaud: 22, soit 58 en tout.

Dans certains cantons, des cours
locaux sont organisés pendant I’an-
née scolaire.

Monsieur Georges Cuisenaire
avait tenu a honorer de sa présen-
ce chacun des cours et c’est avec
une joie réelle que les participants
ont pu écouter cet authentique
ami de D'enfance leur parler de
ses recherches et de son matériel.

Pour chacun, ce furent des jour-
nées enrichissantes, trop bréves
hélas, qui favorisérent les échan-
ges de vues et les contacts indis-
pensables entre cantons.

Echo d'une participante
a un cours Cuisenaire a Zoug

Les vingt-huit participants au
deuxiéme cours sur 'apprentissage
de la méthode Cuisenaire, donné
a Zoug du ler au 3 aoiit, n’ont eu
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qu'une exclamation a la fin de
leur cours: beaucoup trop court !

Notre jeune et dynamique chef
de cours, Madame Evelyne Excof-
fier, murmurait: « Et mon fichier
que je n’ai pu présenter... »

Bref, personne ne fut rassasié,
ce qui est un excellent signe.

Interrompre des vacances pour
suivre un cours peut apparaitre un
sacrifice. En réalité, c’est une joie,
un enrichissement, Ceux et celles
qui, déja, avaient pris contact anté-
rieurement avec les réglettes, ont
pu approfondir leurs connaissan-
ces, avoir l'occasion de préciser
certains points obscurs, glaner de
précieux renseignements quant a
I'organisation de leur classe. Le
chef de cours, dominait parfai-
tement la matiére a enseigner et
demeurait trés proche des éléves.

Quant i une néophyte de mes
voisines, elle me confiait au terme
de ces trois jours: « Cest enthou-
siasmant et angoissant. Pourtant,
je crois que je ne vais pas résister
a la joie d’essayer avec ma volée
d’enfants de 11-12 ans ».

Le samedi matin, nous avons eu
le privilége de voir et surtout
d’écouter Monsieur Cuisenaire, ce
musicien qui entend la mélodie
des couleurs. I lui a fallu plus de
vingt ans, nous a-t-il confié, pour
trouver un matériel susceptible
d’enchanter 1’éléve le moins doué.

Du message de Monsieur Cuise-
naire, de I'enseignement de Mon-
sieur Biollaz et de Madame Excof-
fier émane le méme sentiment:
Pamour des enfants. Sentiment




qui nous a pénéirés, nous, les
« adultes-étudiants ». Et une réali-
té s’est fortement imposée: des
Nombres en couleurs nait la fra-
ternité.
Annette Luther
Institutrice 4 Lausanne

Nouvelles de Suisse Romande

A la Chaux-de-Fonds, sous la
direction de Marcel Jaquet, ins-
tituteur, prés de 90 institutrices et
instituteurs ont suivi un cours de
formation pour Femploi des ré-
glettes dans les écoles primaires.

Un excellent départ est ainsi
donné a la diffusion des NC dans
le canton de Neuchatel. Des cours
de rappel seront organisés ulté-
rieurement,

NOUVELLES DU CANADA

Monsieur Charles Bilodeau,
conseiller pédagogique du Dépar-
tement de I'Instruction publique
de la province de Québec écrit
dans un rapport consacré a la dif-
fusion des Nombres en couleurs
au Canada:

«Une autre constatation faite
durant ce périple touche a la rapi-
de évolution de I’enseignement de
Parithmétique: avant peu d’an-
nées, les « mathématiques moder-
nes » auront trouvé leur place dans
tous les programmes d'études.
Cest dire que tout le personnel
enseignant actuel devra étre initié
a ces nouvelles conceptions des
mathématiques, conformes du reste
aux progrés accomplis dans cette

science. Or, Cuisenaire constitue
une excellente introduction aux
mathématiques modernes et un
guide sur le sujet a déja été pré-
paré pour les maitres,

» De plus, Cuisenaire exerce une
influence qui dépasse de beaucoup
Iarithmétique. La méthode illus-
tre admirablement ce qu’est une
pédagogie réellement active; elle
met I'accent sur la découverte par
I'éléve des notions a apprendre, ce
qui est le moyen le plus efficace
d’en acquérir la maitrise; elle ré-
véle les possibilités insoupgonnées
des enfants quand on se sert de
procédés aptes a leur épanouisse-
ment; elle suscite un sain scepti-
cisme a I’égard des pratiques tra-
ditionnelles et des idées pédago-
giques recues, C’est ainsi que la
méthode Cuisenaire, en plus
d’améliorer Darithmétique, peut
indirectement affecter tout Ien-
seignement ».
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A PROPOS DU NOMBRE 11

1. Les enfants ont fait le « tapis »
de 11 (avec deux R seulement).

Notons ce qui a été fait:

9 L2—11
7+4=11
2 L 9—11
6 L 5=—11
4 +7=1
8 L 3=11
5+ 6=11
3+8=11

2. « Mutilation » en enlevant les R
de droite.

Notons:
9 +.=11
7+,=11
2+ .=11
6 + .= 11
4 4+ . =11
8 +.=11
54+ .=11
34+ .=11

Puis, comblons les lacunes (avec
les R ou sans elles) :

9 + 2 =11
7+4=11
etc.

3. « Mutilation » en enlevant les R
de gauche.

Notons:
.+ 2
.+ 4

etc.

Il

11
11
Puis, comblons les lacunes,

4. Reprenons les opérations du
paragraphe 1.

Observons... tous les calculs
font... 11.
Essayons de remplacer 11 par
autre chose qui fait aussi 11.
Ex.: 9+2=11
Mais 74+ 4 =11
Donc, je peux écrire
94+ 2=7-+ 4

Vérifions avec les R.

Continuons. On obtiendra, avec
le concours des enfants, une gé-
rie comme celle-ci:

9+ 2—74+4
24+9—645
6 +5=4+ 17
44 7—8413
8 +-3=5+46
54 6—3 -4 8
T74+4=2+9
. Retrouvons le nombre qui man-
que: |
e OB e ) |
24 .—=645 |
6+ .—4 + 17 |
ete. (voir paragraphe 4) |
b) . 4+2=17+ 4 |
R o MU
.+ 5=4+17 ete |
) 94 2=—17, |
2 49— 6 .
6 +5=4-4 . et |
d 9+2=.+4+4 |
2+ 9—.45
6 +5—=.-17 ete

Ces exercices peuvent étre pré-
parés sur 'des fiches pour indi-
vidualiser le travail. ..

(A suivre) S.R.
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